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Praca z zakresu dydaktyki jezyka polskiego

Temat:
Przyczyny nieczytania lektur w szkole  sredniej — wybrane aspekty.
Praca badawcza.
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Wstep

Umiejetnos¢ czytania jest narzedziem poznawania wiedzy na wszystkich
przedmiotach szkolnych i szczeblach edukacji z wyjatkiem wychowania fizycznego.
W trakcie nauczania poczatkowego nauczyciele przeprowadzajg okresowe testy
sprawnosci czytania, aby informowaé rodzicéw o stanie opanowania tej czynnosci.
Na dalszym etapie ksztatcenia szkota jakby przestaje sie tym interesowac. W klasach
4-6 uczniowie spotykajg sie z pierwszymi lekturami szkolnymi, aby w gimnazjach
podczas zaje¢ z jezyka polskiego otrzymywac zestawy lektur obowigzkowych, ktére
beda omawiane na zajeciach i ktore nalezy przeczyta¢. Dopiero jednak w szkole
Sredniej nacisk na czytanie lektur kanonu jest tak duzy, ze niemal warunkuje ocene
pozytywng z jezyka polskiego, przedmiotu wiodgcego i maturalnego, na koniec roku
szkolnego.

Niniejsza praca badawcza zostata podzielona na kilka rozdziatow, ktére analizujg
czesci sktadowe czytelnictwa lektur, aby ustali¢, jakie przestanki powoduja, iz proces
poznawania lektur przez miodziez drastycznie spada. W pierwszy rozdziale zostang
przedstawione badania sprawnosci czytania przeprowadzone na grupie ponad 300
ucznidw szkoét Srednich, bowiem czesto przyczyng niecheci czytania lub wrecz
barierg nie do pokonania jest zwyczajny brak tej umiejetnosci. Roztozenie lektur w
programie nauczania odgrywa takze istotng role w kreowaniu czasu pozaszkolnego
ucznia i jego samoksztatceniu, poczuciu odpowiedzialnosci za wykonanie zadania.
Tym problemem bedzie sie zajmowat rozdziat drugi pracy. W ostatnim, trzecim
rozdziale zastanawia¢ sie bedziemy nad czynnikami mobilizujgcymi do czytania i
wykorzystujgcymi wiedze z lektur na poziomie matury. Podsumowanie i wnioski
zostaly umieszczone na koncu pracy.

By¢ moze esej ten stanie sie przyczynkiem do rozwazanh na temat ksztalcenia w
zakresie jezyka polskiego w szkole sredniej w XXI wieku. Zostat on napisany w
trosce 0 poziom znajomosci kanonu lektur i zachowania szacunku do tradycji
narodowych, historycznych, literackich, ale takze do potrzeb miodego cziowieka,
wspotczesnego polskiego czytelnika.

Rozdziat | Sprawno $¢€ czytania w szkole sredniegj

Sprawnos¢ czytania ma powazny wplyw na proces poznawania lektury z jezyka
polskiego, ale tez odgrywa powazng role w edukacji z wiekszosci przedmiotow
szkolnych. W trakcie zaje¢ dydaktycznych obserwujemy czesto znaczne rdznice
pomiedzy stopniem opanowania umiejetnosci czytania. Podczas pierwszych zajeé,
kiedy nauczyciel prosi o czytanie jakiegos tekstu przez ucznidow, rzadko kiedy
miodziez bije brawo osobom, ktére w sposob razacy nie potrafig wywigzaé sie z
obowigzku gltosnego czytania. Niezaleznie od przyczyn zaniedbania, brakéw i
poziomu umiejetnosci czytania, kazdego ucznia dotyczy obowigzek zapoznania sie z
zadanymi do przeczytania w domu lekturami szkolnymi. Z kolei od ucznia i jego
Swiadomosci wkasnych mozliwosci w tym zakresie zalezy, jak i kiedy rozpocznie
proces czytania kolejnych ksigzek. Dlatego nauczyciel podaje zestaw lektur na
poczatku roku szkolnego, aby kazdy indywidualnie moégt dostosowaé swoje
mozliwosci do potrzeb czasowych, ale z zastrzezeniem, ze musi zdgzy¢ do momentu
pojawienia sie lektury w temacie lekciji.

Dla celow teoretycznych i statystycznych warto poznaé przecietng szybko$c
czytania ucznia, aby méc wyobrazi¢ sobie, jakiego rodzaju myslenia i planowania



musi on dokona¢, chcac prawidtowo i rzetelnie przygotowac sie do zajec. Do ustalen
tego typu oczywiscie zacheca sie zawsze ucznidw, poniewaz to od nich zalezy, czy
wygospodarujg sobie dostateczng przestrzen czasowg potrzebng do czytania w
domu lektur szkolnych. Kazdy z nich powinien zdawaé sobie zatem sprawe z faktu,
jakg szybkoscig czytania operuje. Aby przekonaé sie, o jakich wartosciach
liczbowych jest mowa, przesledzmy wyniki badahn sprawnosci czytania
przeprowadzone specjalnie dla potrzeb niniejszej pracy.

1.1 Cechy charakterystyczne placoéwki i badanejgrup vy

Badania przeprowadzono w pazdzierniku 2008 r. na grupie 336 uczniéw Zespotu
Szkot Ponadgimnazjalnych nr 1 w Kluczborku.

Cechy charakterystyczne placowki:

a. ponad piecdziesiecioletnie doswiadczenie i tradycje w ksztatceniu miodziezy w
zakresie przedmiotow ekonomicznych i gastronomicznych;
coroczne wysokie miejsce w wynikach zdawalnosci matury z jezyka polskiego;
wysokie miejsce w rankingach tego typu zespotow szkét w wojewddztwie;
wysokie kwalifikacje kadry pedagogicznej;
przewaga mtodziezy dojezdzajacej;
przewaga pici zenskiej wsrod miodziezy.
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Tabela 1 Charakterystyka badanej grupy uczniow wgw  ieku

Wiek |llo$é uczniow
Liczba | %
16 lat 104 31
17 lat 92 27
18 lat 89 26
19 lat 51 15
Razem 336 100
Zrédto: Badania wiasne. Kluczbork, styczen 2009 r.

W gronie 336 badanych uczniow 31% to uczniowie klas pierwszych w wieku 16
lat, 27% to uczniowie klas drugich i nastepnie 26% Kklas trzecich i 15% klas
czwartych. Wyniki szczegdtowe mozna odnalez¢ w zatgczniku na koncu pracy.

Tabela 2 Charakterystyka badanej grupy uczniow wgt  ypow szkot i pici

Typ szkoty |Dziewczeta| Chiopcy Razem
Liczba | % |Liczba | % |Liczba | %
Technikum | 176 |70| 74 30| 250 | 69
Liceum 73 85| 13 |15| 86 31
Razem 249 |74| 87 [26] 336 |100
Zrodto: Badania whasne. Kluczbork, styczen 2009 r.

Grupa badanych pod katem sprawnosci czytania 336 uczniow dzieli sie pod
wzgledem pici na 74% dziewczat i 26% chitopcéw. Z kolei pod wzgledem typow szkot
250 os6b to uczniowie technikum, co stanowi 69%, a 86 ucznidéw, 31% to uczniowie
liceum.




1.2 Metoda badawcza

Zastosowano metode czytania na czas. Kazdy z badanych uczniéw otrzymat
tekst obejmujacy jedng strone standardowego arkusza A4 ze wspoétczesnym tekstem
literackim dobranym tak, aby zawieratl poza opisami takze dialogi bohaterow i byt
zblizony do potencjalnej lektury szkolnej wymaganiami sprawnosci czytania, w miare
tatwy bez trudnych i niezrozumiatych pojec.

Podczas zaje¢ uczniowie mieli nastepujgce zadanie: ,Przeczytaj podany tekst,
mierzac stoperem czas czytania. Otrzymany wynik wpisz do tabeli znajdujgcej sie na
odwrotnej stronie”. Zatozono, iz uczniowie wykonajg polecenie uczciwie i obiektywnie
wpiszg swoj wynik anonimowo do tabeli. Anonimowos¢ miata uwiarygodnic
otrzymane wyniki.

1.3 Wyniki badania sprawno $ci czytania

Wyniki badan wpisano do tabeli i dokonano ich analizy.
Tabela 3 Sprawno $¢€ czytania w minutach — podziat na grupy czasowe

Minuty 1+ 2+ 3+ 4+ 5+ 6+ Razem
llos¢ osbb 41 112 139 31 11 2 336

% 12 33 42 9 3 1 100
Zrodio: Badania wiasne. Kluczbork, styczen 2009 r. (+ oznacza powyzej danej
jednostki)
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Rysunek 1 Rozklad sprawno $ci czytania ucznidw w grup czasowych

Badania wykazaly, iz najwieksza grupa uczniow w liczbie 139 (42%) przeczytata
tekst w czasie powyzej 3 minuty. Drugg grupe stanowi 112 osob (33%), ktore
poradzity sobie z tekstem w czasie przekraczajgcym 2 minuty. Sposrod 336
badanych uczniow 41 osob, czyli 12% przeczytalo fragment powiesci w czasie
ponizej 2 minut; 31 (9%) osob przekroczyto 4 minuty, 11 (3%) 0s6b potrzebowato 5,
a 2 (1%) osoby szesciu minut.



Tabela 4 Sprawno $¢€ czytania w grupach wiekowych i  srednia szybko $¢é

czytania
Wiek | Klasa | llo $¢é % |Srednia
16 lat 1 104 31 2,9
17 lat 2 92 27 3,3
18 lat 3 89 26 3,0
19 lat 4 51 15 2,2
Razem 336 100 2,9

Zrodto: Badania wtasne. Kluczbork, styczen 2009 r.

Obliczono, iz najwiekszg sprawnoscig czytania zadanego fragmentu powiesci
wykazali sie uczniowie w wieku 19 lat. Czytanie zajeto im sSrednio 2,2 minuty.
Kolejno, drugie miejsce zajeli uczniowie klas pierwszych - 2,9 min., trzecich - 3,0 min.
i drugich - 3,3 min. Poniewaz grupy wiekowe nie byly reprezentowane przez taka
samg liczbe ucznidw, nie mozna wycigga¢ wnioskdw ogolnych mowigcych na
przykiad o tym, ze sprawnos¢ czytania 19-latkow jest wyzsza niz 16-latkow, ktérych
reprezentowata grupa uczniow dwukrotnie wieksza, zresztg celem badan nie byto
wycigganie tego typu wnioskéw, poréwnan grup wiekowych czy ucznidéw réznych
typow szkoét. Niezaleznie od rodzaju szkoly s$redniej w Polsce kazdy z uczniow
ma do przeczytania ten sam zestaw lektur . Takze niezaleznie od tego, z jakg
szybkos$cig czyta tekst.

Najwazniejsze dla badan byto ustalenie przekrojowej wartosci 2,9 min. dla calej
336-0sobowej grupy uczniow.

Polonisci wiedzg, ze istniejg uczniowie czytajacy tekst 1xA4 ponizej 1 min., ale sq
i tacy uczniowie, ktorych liczniki stoperow zblizajg sie w strone 10 min.

1.4 Sprawno $€ czytania a czas czytania lektur

Przeprowadzone i omawiane badania sprawnosci czytania doprowadzity do
ustalenia wartosci 2,9 min. potrzebnych do przeczytania jednej strony tekstu w
formacie A4. Standardowy format A4 zostat wybrany celowo, bowiem odpowiada on
niemal ksigzce pomniejszonej do rozmiarow 145x205 mm, ktorej tresci w postaci
lektur szkolnych ma poznawac uczen.

Poniewaz aktualnie bedziemy dokonywac¢ pewnych szacunkowych obliczen, dla
wygody warto$¢ 2,9 min. zostanie zaokr gglona do 3 min . W dociekaniach prawdy
o mozliwosciach czytelniczych ucznia szkoty sredniej dgzymy do ustalenia kolejnej
wartosci, mianowicie czasu potrzebnego do przeczytania wszystkich lektur
szkolnych. Beda to szacunkowe wartosci oparte o analize danych dokumentéw,
mianowicie fiszek bibliograficznych lektur o formacie 145x205 mm, najbardziej
zblizonych do formatu A4 (iloscig znakdéw i wyrazoéw na zadrukowanej czesci), ktory
byt przedmiotem badania sprawno$ci czytania.

Tabela 5 llo $¢ stron lektur szkolnych

Autor Tytut llo $¢ stron

Adam Mickiewicz Pan Tadeusz 284




Adam Mickiewicz Dziady cz. llI 148
Juliusz Stowacki Kordian* 104
Zygmunt Krasinski Nie-Boska komedia* 88
Bolestaw Prus Lalka 790
Eliza Orzeszkowa Gloria victis 34
Maria Konopnicka Mendel Gdanski 28
Bolestaw Prus Kamizelka 24
Henryk Sienkiewicz Quo vadis (nowos¢) 394
Henryk Sienkiewicz Potop 784
Stanistaw Wyspianski Wesele 192
Wiadystaw Stanistaw Reymont| Chtopi (t. I) 154
Stefan Zeromski Ludzie bezdomni 248
Stefan Zeromski Przedwiosnie 208
Witold Gombrowicz Ferdydurke (wybrane rozdz.) 186
Zofia Natkowska Granica 210
Tadeusz Borowski E\)/Syit?g\r;aentifz)zl l\)/lpa;r\i/%a dania) 112
Gustaw Herling-Grudzinski Inny Swiat 354
Stawomir Mrozek Tango 204
Hanna Krall Zdazy¢ przed Panem Bogiem 109
Sofokles Krél Edyp 72
William Szekspir Makbet 210
Molier Swietoszek 124
Jan Wolfgang Goethe Cierpienia mtodego Wertera 144
Fiodor Dostojewski Zbrodnia i kara 598
Joseph Conrad Jadro ciemnosci 96
Albert Camus Dzuma 200
Franz Kafka Proces** 242
Michait Buthakow Mistrz i Malgorzata** 542
Gabriela Zapolska Moralnos$é pani Dulskiej 127
Jan Parandowski Mitologia grecka (wybér mitéw) 153
Ryszard Kapu$cinski Cesarz (nowos¢) 156
Razem 7319

Zrodto: Badania wtasne. Kluczbork, styczen 2009 r.




W powyzszym zestawieniu danych dotyczacych lektur szkolnych zastosowano
oznaczenia * przy lekturach, ktore wielu polonistow realizuje w catosci, cho¢ w spisie
lektur zaleca sie omawianie tylko ich fragmentoéw. Z kolei ** oznaczajg lektury z
zakresu rozszerzonego, ale z racji wartosci tych powiesci, ambitni polonisci pragng
wygospodarowacé czas i omawiajg je. Nie ma w spisie lektur ,Mitologii greckiej” i
.Moralnosci pani Dulskiej’, lecz wybdér mitow to zwykle pierwsza lektura
pierwszoklasistow, a tragifarsa kottunska G. Zapolskiej jest ciekawa, byta kiedys w
lekturach obowigzkowych, teraz takze w wielu szkotach omawia sie jg w klasach
pierwszych (dawniej w trzecich przy omawianiu literatury epoki Mtodej Polski, z ktorej
pochodzi lektura).

Tabela 6 Czas potrzebny na przeczytanie lektur w sz kole sredniej

llos¢ stron | Jednostka obliczeniowa (min.)| Liczba tgczna

minuty | godziny

7319 3 21957 | 368
Zrodio: Badania wiasne. Kluczbork, styczen 2009 r.

tatwo obliczy¢, przyjmujac wczesniejsze zalozenia, iz skoro jedng strone lektury
statystyczny uczen czyta okoto 3 minut, to 100 stron przeczyta w ciggu 300 minut,
czyli w ciggu 5 godzin. Natomiast na przeczytanie calego zestawu lektur
wymienionych w tabeli potrzeba mu: 3 min. x 7319 stron, co daje 21957 min., czyli
367 godzin i 58 minut, w zaokragleniu 368 godz. Szacunkowo wiec zatem wypada,
ze uczen czynno$¢ czytania moze roztozyé w czasie, np. ponad rok czytania po
godzine dziennie lub trzy lata po 20 min. dziennie, albo tez 4 lata (w szkotach
czteroletnich) po 15 min. dziennie.

Reasumujgc wyniki badan, ustalilismy, ze statystycznie uczen szkoty srednigj
potrzebuje okoto 3 minut na przeczytanie jednej strony lektury o rozmiarach 145x205
mm, co daje 368 godzin czytania, aby przeczyta¢ wszystkie strony kanonu lektur.
Niestety, nasuwajg sie w tym miejscu uwagi ogolne. Pierwsza odnosi sie do
sprawnosci czytania. Mozna powiedzie€, iz owszem, pomiar statystyczny 3 min.
moze odpowiadac prawdzie, statystycznej, ale badania przeprowadzono na obiekcie
jednostronicowym, co dzieje sie przy trzydziestej stronie czytanej przez ucznia,
piecdziesiatej i kolejnych, czy sprawnos¢ czytania maleje lub sie wyostrza? Nie
wiemy tego, prawdopodobnie, jak w przypadku kazdej czynnos¢ z czasem owe 3
statystyczne minuty wydtuzajg sie, biorgc pod uwage zmeczenie organizmu i
spowolnienie reakcji mézgu. Bywajg tez przypadki odwrotne, zwigzane z akcjg
czytanego dzieta, z indywidualnymi preferencjami czytelniczymi, kiedy ,ksigzka
wcigga” i proces czytania nie stabnie, a che¢ dowiedzenia sie, przeczytania ksigzki
do ostatniej strony (teraz, natychmiast, bez wzgledu na pore dnia i nocy) zdominuje
czytelnika. Majgc dane odnosnie sprawnosci czytania jednej strony Kksigzki,
nalezatoby przeprowadzi¢ badanie odnosnie czytania kilkunastu, kilkudziesieciu stron
i porowna¢ wynik catosci lub mierzy¢ czas czytania np. co dwadziescia stron i
zapisywa¢ pomiar. Wydaje sie jednak, ze mozna bezpiecznie zatozyc¢, iz owe 3
minuty przy 20-stej, 40-stej itd. stronie czytania tekstu bez przerwy to czas rosnacy
proporcjonalnie do zmeczenia czytelnika.

Kolejne dwie uwagi odnosnie sprawnosci czytania dotyczg réznic pomiedzy
czytaniem ,na jutro” a czytaniem na ,za miesigc” wskazanej lektury oraz roznic



pomiedzy samg sprawnoscig czytania a opanowaniem lektury. Tym zagadnieniom
poswiecono kolejne rozdziaty pracy.

Rozdziat Il Lektury jako element programu nauczania

Szkota srednia konczy sie egzaminem maturalnym obowigzkowym z jezyka
polskiego bez wzgledu na tok nauczania. Czteroletnie technika czy trzyletnie licea
majg ten sam program nauczania i kanon lektur, zblizong ilo§¢ godzin na ich
realizacje. Poniewaz ksztalcenie rozpoczyna sie od omawiania literatury antyku, a
konczy na wspétczesnosci, uczniowie muszg ,przerobi¢” materiat dziesieciu epok
literackich. Model nauczania zaktada logicznie ukiad chronologiczny, zatem
poznawanie dziet literackich od najdawniejszych czaséw po wspoétczesnoseé.

Kazdy uczeh moze juz po pierwszej lekcji jezyka polskiego wejs¢ do biblioteki,
wypozyczyC lekture lub lektury i tego samego dnia jeszcze rozpoczgé czytanie.
Pierwszg lekture listy zacznie realizowa¢ zgodnie z programem w pazdzierniku a
trzecig powiedzmy dopiero w styczniu. To, kiedy przeczyta ksigzke, to jego prywatna
sprawa, dla szkoty wazne jest bowiem, aby na lekcje, na ktérg polonistka zapowie
omawianie lektury, przyszedt przygotowany. Skupimy sie teraz na problemie
czasowym, to znaczy w ktérych klasach, co i ile stron lektur uczen powinien
przeczytac.

2.1 Lektury w cyklu ksztalcenia zj ezyka polskiego

Do badania analitycznego struktury roziozenia lektur w poszczegélnych klasach
przyjeto 270 dni nauki szkolnej jako wartos¢ szacunkows i przyblizong realiom cyklu.
Mimo iz uczniowie chodzg do szkoly przez 10 miesiecy w roku, warto$¢ realna
wyniostaby wowczas okoto 300 dni, to jednak nalezy odliczy¢é po dwa tygodnie
klasyfikacyjne (poétroczna i kohcoworoczna) a takze dwutygodniowe ferie zimowe,
kiedy uczen jest poza domem. Nalezy réwniez pamieta¢ o skroconym okresie
nauczania w klasach maturalnych, ktére faktycznie konczg nauke w kwietniu a nie w
czerwcu, zatem caly maj i czerwiec to miesigce dla czytania lektur stracone. Z tego
powodu w wierszu 3 w ponizszej tabeli w kolumnie 7 mamy wartos¢ 210 dni, a nie jak
w poprzednich klasach 270.
Wartosci 270 i 210 dni przyjeto dos¢ swobodnie, bowiem nie rozliczamy ucznia z
frekwencji w szkole, ale staramy sie ustali¢ liczbe dni, podczas ktérych moze on
siegnac¢ po lekture, aby sie z nig zapoznac. Z kolei wytgczamy z obliczen dni, kiedy w
zasadzie obowigzek czytania wygasa (ferie, wakacje, klasyfikacja).

Tabela 7 Struktura rozto zenia lektur w poszczegolnych klasach szkoty sredniej
Klasa | Epoka literacka |[Liczba lektur z Liczba stron Czas w min. Czas lle
kanonu w dziennie
godz. na
czytanie w
min. (270
dni)
1 2 3 4 5 6 7
1 | antyk, 5 (6 jesli 687 2061 | 34,35 8
sredniowiecze, realizowane jest (1080 jesli (3240 jesli (54) (12)
renesans, barok, ,Quo vadis”) | realizowane jest | realizowane jest




oswiecenie ,Quo vadis”) ,Quo vadis”)
2 | romantyzm, 14 3720 11160 186 41
pozytywizm,
Mioda Polska
3 | miedzywojnie, 8 1539 4617 | 77,35| (210 dni)
wspotczesnose (10 — jesli jest (2323 jesli sg (6969 jeslisa| (116) 22
realizowane realizowane realizowane (33)
Mistrz i SMistrz i SMistrz i
Malgorzata” Malgorzata” Malgorzata”
oraz ,Proces”) | oraz,Proces”)| oraz,Proces”)

Zrodto: Badania wlasne. Kluczbork, styczen 2009 r.

Z analizy tabeli wynika, iz najwiecej materialu do pracy domowej, najwiecej
czytania ma uczen klasy drugiej, mimo iz z kolumny nr 2 dowiadujemy sie, ze
realizuje tylko 3 z 10 epok literackich na zajeciach. Niemniej zarowno dzieta
romantyczne, pozytywistyczne jak i mtodopolskie sg objetosciowo najwieksze. O ile
w klasie pierwszej na czytanie lektur uczen musi poswieci¢ 8 (12) minut dziennie, to
przeskok w klasie drugiej do 41 minut dziennie — pieciokrotny - moze jawi¢ sie jako
dramatyczny. Z kolei w klasie trzeciej uczen moze zmniejszyé codzienng porcje
czytania, ale pod warunkiem, ze chodzi do stabszej klasy. W klasach mocniejszych,
sprawniejszych pod wzgledem czytelnictwa nauczyciel z pewnoscig zaleci kilka lektur
wiecej i czas codziennego czytania wydtuzy sie do co najmniej 33 minut.

2.2 Fazy omawiania lektur szkolnych

Przeczytanie ksigzki to obowigzek ucznia, ale to pierwsza faza jej poznania.
Drugg fazg jest przygotowanie do omowienia ksigzki na zajeciach, trzecig
przedstawienie jej na zajeciach, czwartg za$ analiza i interpretacja pod okiem
nauczyciela, a fazg koncowa, pigtg sg réznego rodzaju ¢wiczenia w pisaniu w
oparciu o tres¢ lektury, wigczajac w to wypracowanie klasowe i zadania domowe.

Fazy omawiania lektury podczas zaje¢ szkolnych pocigga za sobg obowigzek
przygotowania sie do tej czynnosci. Uczniowie moga przeczytaé lekture wczesniej
lub na krotko przed omawianiem jej na zajeciach, nikt w ten proces nie wnika. Na
lekcjach muszg jednak wykazaé sie znajomoscig lektury, jej opanowaniem. Zatem
czytanie to proces swiadomy nastawiony na nauczenie sie — zapamietanie tresci
ksigzki, a nie tylko na przezyciu doznan emocjonalnych w trakcie czytania. Nie
oznacza to, ze nalezy uczyC sie na pamiecC tresci dzieta, ale poniewaz czytajgc
lekture, uczen jeszcze nie wie, co bedzie gtdwng osig interpretacyjng, wszystko
wydaje mu sie wazne. Aby nie zapomniec¢ czegos$, robi sobie notatki z kazdej strony.
Realny czas czytania ksigzki w ten sposob wydtuza sie.

Do tej pory byta mowa o 3 minutach potrzebnych statystycznie uczniowi na
przeczytanie jednej strony lektury. Nalezy jednak uswiadomi¢ sobie, ze uczen musi w
tym czasie zapisac jakies uwagi, na przyktad plan wydarzen, dwa lub trzy punkty, to
jest dwa lub trzy zdania. Intuicyjnie wyczuwa, iz gtdwny bohater i wszystko, co z nim
zwigzane, bedzie tematem szczegoOtowej analizy podczas zaje¢. Wszystkie
obserwacje w trakcie czytania prowadzg do jakich$ wnioskow, ktore zapisuje sobie
»na brudno”. Proces ten powoduje, ze nalezy do 3 minut potrzebnych na przeczytanie
strony ksigzki doda¢ co najmniej drugie tyle, aby uczeh zdazyt zapisa¢ notatke. Czas
zapisu trzech zdan pojedynczych dla czytelnika lektury moze by¢ r6zny w zaleznosci
od doswiadczenia w pisaniu i stopnia rozumienia tresci ksigzki. Dodanie 2 minut na
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zapis uwag na temat kazdej strony nie jest przesada, a wynika z doswiadczenia i
obserwacji pracy uczniow podczas zajec¢ szkolnych.

Do czasu 3 minut potrzebnych na przeczytanie jednej strony ksigzki plus 2
minuty na zapisanie z niej trzech zdan nalezy dodac jeszcze czas przypomnienia
sobie owych wiadomosci tuz przed lekcjami. Szacowany czas przypomnienia sobie
tresci strony na podstawie notatek poczynionych w trakcie czytania lektury jest rézny
i waha sie pomiedzy 1 a 4 minutami. Zalezy on bowiem od odlegtosci czasowe]
pomiedzy czytaniem, swiadomym notowaniem a wykazaniem sie wiedzg podczas
lekcji. Obszerng lekture uczen musi zaczg¢ czyta¢ o wiele wczesniej przed zajeciami
niz cienkg. Jest zatem duze prawdopodobienstwo, iz konczac czyta¢, powoli
zapomina, co bylo trescig pierwszych rozdzialdbw. Im szybciej lektura bedzie
omawiana i ,zaliczy jg”, tym lepiej, ale nigdy nie jest tak, aby udato sie ,wycelowa¢ w
punkt’, zawsze sg jakie$ czasowe przesuniecia, najczesciej wsteczne. Do wartosci 3
minut potrzebnych na przeczytanie jednej strony lektury i zapisanie kilku zdan, nalezy
dodac co najmniej 1 minute na to, aby uczen przypomniat sobie jej tres¢ przed samg
lekcjg lub w jej trakcie.

Z powyzszego toku rozumowania wynika, iz w zasadzie uczen potrzebuje na
przygotowanie jednej strony lektury 6 minut. Nie chodzi bowiem o samg sprawnos¢
czytania, ale o opanowanie lektury, a z tym pojeciem wigze sie Swiadome czytanie,
robienie notatek i przygotowanie sie z nich do zaje¢. Pozostaje kwestia
wykorzystania znajomosci lektury do pisania prac domowych i wypracowan
klasowych, ktéra w wiekszosci przypadkow jest liczona w godzinach a nie minutach,
czasami nawet w dniach. Tutaj jednak nie bedziemy zajmowac sie czynnoscig
pisania, a interesuje nas opanowanie lektury przez ucznia w takim stopniu, aby mégt
by¢ zadowolony z siebie i odnies¢ sukces.

Reasumujgc rozwazania przygotowania lektury do omdéwienia podczas zaje¢
nalezy przyjga¢, iz wszystkie dane wskazane jako wartosci w odniesieniu do
sprawnosci czytania nalezy podwoi¢ do wartosci 6 minut.

Sprawno $¢€ czytania to jeden z elementdw maj acych wa zny wplyw na
wywi gzywanie si @ z zadania przeczytania lektury. Ucze n w szkole nie ma tylko
przeczyta ¢ ksiazki, ale jg opanowa €, czyli przeczyta € i zapamietaé, omowi €,

zanotowa ¢ | potem jeszcze przedstawi € swoje spostrze zenia w formie
pisemne;j.
Tabela 8 Sprawno $€ czytania a opanowanie lektury
Klasa Epoka Liczba Liczba stron | Czas w min. Realny czas lle dziennie
literacka lektur z opanowania i na
kanonu przygotowania | opanowanie
lektury w godz. lektur
(270 dni)
1 2 3 4 5 6 7
1| antyk, 5 (6 jesli 687 4122 69 16
sredniowiecze, realizowane (1080 jesli (6480 jesli (108 jesli...) (24)
renesans, jest ,Quo | realizowane | realizowane
barok, vadis”) jest ,,Quo jest ,Quo
oswiecenie vadis”) vadis”)
2 | romantyzm, 14 3720 22320 372 83
pozytywizm,
Mioda Polska
3 | miedzywojnie, 8 1539 9234 154 | (210 dni)
wspoéltczesnosc (10 —jesli | (2323 jeslisg| (13938 jesli (232 jesli...) 44
jest| realizowane sa (66)
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realizowane .Mistrz i| realizowane
.Mistrzi| Malgorzata” .Mistrz i
Matgorzata” oraz| Malgorzata”
oraz .Proces”) oraz
.Proces”) .Proces”)

Zrodto: Badania wtasne. Kluczbork, styczen 2009 r.

Przez opanowanie lektury rozumie sie: przeczytanie tekstu, zrobienie z niego
notatek, przygotowanie sie do wypowiedzi ustnej. Z obliczeh wynika, iz aby uczen
przygotowat sie do omawiania na zajeciach szkolnych wszystkich lektur zalecanych
w szkole sredniej, przez 270 lub 210 dni nauki, musi poswieci¢ na to w pierwszej
klasie 16 (24) minuty dziennie, w drugiej 83 minuty (godzina i 23 min.) a w klasie
maturalnej 44 (66 min. — 1 godz. i 6 min.).

Inny jest czas na przeczytanie, a inny na przygotowanie lektury i jej opanowanie.
Jak wynika z badan, srednio przez trzy lata szkoty sredniej uczeh musi poswiecic
dziennie 47 (58) minut.

2.3 Model nauczania oparty o lektury

Jezyk polski jako przedmiot nauczania w szkole sredniej opiera swoj program o
poznawanie lektur szkolnych. Wczesniej wymienione fazy opanowania lektury
postuzg teraz do pokazania swego rodzaju sedna metody ksztatcenia literackiego.

Tabela 9 Model ksztatcenia w oparciu o lektury

Lp. Faza opanowania lektury Miejsce (Odpowiedzialny Nadz orujacy
1 |Czytanie lektury Dom Uczen
2 | Robienie notatek Dom Uczen
3 | Przypomnienie tresci przed Dom/Szkota | Uczen
lekcjg
4 | Omowienie na zajeciach Szkota Uczen Nauczyciel
5 |Analizai interpretacja na Szkota Nauczyciel /Uczen | Nauczyciel
zajeciach
6 |Utrwalanie wiedzy (pisanie prac | Dom/Szkotfa|Uczen Nauczyciel
pisemnych)
7 | Wykorzystanie wiedzy z lektury |Dom Uczen
podczas matury

Zrodto: Badania wtasne. Kluczbork, styczen 2009 r.

Analizujgc model ksztalcenia z jezyka polskiego oparty na starym systemie
omawianie lektur w szkole, mozna odnies¢ wrazenie, iz w zasadzie najwiecej
czynnosci i wysitku lezy po stronie ucznia. Jedynie przy okazji fazy pigtej pojawia sie
nauczyciel, ktéry zna klucz interpretacyjny lektury i naprowadza ucznia do
dokonywania pewnych odkry¢, wartosciowan i nazywania zjawisk. Jako czytelnik
uczen poznat je wraz z trescig lektury, przygotowat i opanowat, ale do momentu
analizy z nauczycielem, byta to tylko zrozumiata lub nie historia, wazna lub nie w jego
dorobku literackim, zyciowym jako bagaz doswiadczen teoretycznych. Teraz dopiero
widzimy, rodzice, uczniowie, pedagodzy, ze miody cziowiek jest w zasadzie
pozostawiony w trakcie czytania samemu sobie, a problemy ze zrozumieniem tresci
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czytanej ksigzki, czesto nawet z napisaniem zdania notatki, moga zniecheca¢ do
pracy.

Oczywiscie, czesto polonisci w kilku stowach szkicujg obraz interpretacyjny
lektury obowigzkowej przed zaleceniem jej do czytania. Nie mogg jednak streszczac
akcji, opowiadac o niej podczas zajec¢, poniewaz zadanie brzmi wyraznie: przeczytaj,
bo bedziemy o tym méwi¢. Na tym polega odkrywanie literackiego i czesto tego
realnego swiata, kiedy uczen opowiadajac historie pochodzacg z utworu literackiego,
doznaje nagle ol$nienia i zauwaza pewne podobienstwa gtownego bohatera do np.
postaci historycznej znanej z innych zaje¢, a cechy charakteru innej postaci
poréwnuje do cech kolegi z tawki lub do swoich wlasnych. Wartos¢ takich odkry¢ jest
nieocenionym skarbem kazdego cziowieka i towarzyszy mu do konca zycia. Problem
jednak w tym, ze w tym akurat momencie zycia ucznia, opanowanie tak obszernego
materialu moze stanowiC problem, poniewaz nie chodzi tutaj o zwykle przeczytanie
ksigzki, ale o nauczenie sie jej tresci w okreslonym czasie. Dla poszerzenia analizy
zjawiska wprowadziliSmy w kolejnym podrozdziale obrazowe przetozenie jego
obowigzkéw odnos$nie lektury szkolnej i jej watkow.

2.4 Matryca Opanowania Lektury

Aby poszerzy¢ wyobraznie o nowe wartosci i moc zobrazowac¢ trud
przygotowania sie do lekcji z zakresu omawiania lektury, dla celéw badawczych i
pogladowych przyjeto jednostke MOL — Matryce Opanowania Lektury (w nazwie
aluzja do popularnego ,mola ksigzkowego” i tak tez jako rodzaj meski bedzie
traktowany ten skrétowiec tutaj). Jednostkg pomiaru jest liczba 100 stron lektury dla
wygody liczenia wskaznikbw procentowych. Bedzie ona pokazywata roziozenie
gtéwnych watkéw lektury, waznych do szczegdtowego zapamietania i nauczenia sie.

Tabela 10 Matryca Opanowania Lektury w 100%

112/3/4/5|/6/7|8|9|10
11]12|13|14/15|16/17|18|19| 20
21|22|23|24|25(26|27(28|29| 30
3132|3334/35/36/37|38/39| 40
41|42|43/44|45/46/47|48|49| 50
51]52|53|54|55|56|57|58|59| 60
61/62/63/64/65/66/67|68/69| 70
71|72|73|74|75[76|77(78|79| 80
81/82/83/84/85/86/87/88|89| 90
91]92|93|94/95[96/97|98(99|100

MOL wzorcowy ukazany powyzej zaklada, ze na kazdej stronie utworu
obserwujemy posta¢ gtdwnego bohatera, zatem uczen musi opanowaé¢ 100 stron
tekstu, przeczytac¢, zrobi¢ notatki, przygotowa¢ do omowienia i pisania. Zabierze mu
to 10 godzin ciezkiej pracy, liczac na opracowanie kazdej strony 6 minut. Im tabela
MOL-a bardziej zaczerniona, tym wiecej do przeczytania i nauki ma uczen.

Aby opanowac lekture, uczen musi doktadnie poznac¢ jej tres¢, szczegolnie
elementy zwigzane z gtdwng postacig. Poniewaz pierwszy raz czyta konkretny utwor,
nie bardzo wie, ktéra z postaci jest gtbwna, najwazniejsza, a ktéra mniej wazna. Ma
utatwione zadanie, jesli w tytule wystepuje jakie$ imie, wowczas $ledzi uwazniej niz
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inne watki losy tego bohatera. Na przykfadzie ,Pana Tadeusza” Adama Mickiewicza
mozemy zobaczy¢, jak bedzie przebiegat tok czytania ze wzmozong uwagg tych
miejsc, w ktorych czytelnik zauwazy postac¢ gtowna.

Tabela 11 MOL dla ,Pana Tadeusza” —w atek romansowy Tadeusza, Telimeny i
Zosi

1/2/3|4|5[6|/7|8[9]|10
11|12]13|14/15[16{17|18(19| 20
21|22|23|24|25(26|27|28|29| 30
31]32|33|34/35|36|37|38|39| 40
41|42|43/44|45|46|47|48|49| 50
51|52|53|54|55|56|57(58|59| 60
61]62|63|64/65|66|67|68|69| 70
71(72(73[74|75|76|77|78|79| 80
81/82/83/84/85/86/87/88|89| 90
91/92|93|94/95(96/97(98|99|100
Zrodio: Badania wiasne. Kluczbork, styczen 2009 r.

.Pan Tadeusz” to jeden z utworéw sprawiajgcych najwiecej trudnosci uczniom w
opanowaniu nie tyle z racji obszernoéci, cho¢ takze, co z racji prozy wierszowanej,
do ktorej czytania wspoiczesnie uczen nie jest przyzwyczajony. MOL powyzej
wskazuje, ze uwaga ucznia musi by¢ szczegoOlnie natezona na 23 stronach, gdzie
pojawia sie postac tytutowa, Tadeusz. Robione notatki w trakcie czytania pozwolg
pOzniej uczniowi wroci¢ do watkdéw traktowanych z mniejszg atencjg, a ktore pdzniej
okazg sie wazniejsze od umizgéw Tadeusza do Telimeny. Juz bowiem na stronach
36-8 pojawia sie po raz pierwszy historia Jacka Soplicy i watek mitosci do Ewy
Horeszkéwny, aby dalej sta¢ sie najwazniejszy.

Mozna przyjaé, iz owe 23% ze 100 stron uczen zapamieta lepiej, gdyz bedzie je
kojarzyt z watkiem wiodgcym, choé po drodze napotka catg game ciekawych postaci i
watkéw. Opanowanie lektury nie jest wiec catkowite, dopoki nauczyciel na lekcji nie
powie, ktore elementy utworu bedg omawiane i dlaczego. Je$li lektura bedzie
omawiana w catosci, ksiega po ksiedze, sprawa jest prostsza, bo uczen positkujgc
sie notatkami bedzie w stanie odtworzy¢ akcje. Gorzej, jesli lektura bedzie omawiana
watkami, zagadnieniami. WoOwczas uczen bedzie musiat pozbiera¢ wszystkie
elementy dotyczace danej postaci ze wszystkich ksigg, co znaczenie wydtuzy
przygotowanie do wypowiedzi i pracy pisemnej. Pierwszy wariant omawiania lektury
wymusza znajomos$¢ i opanowanie czesci utworu, drugi zaktada znajomos¢ catego
dzieta, wiec wydaje sie trudniejszy. W stabszych klasach nauczyciele realizujg lektury
czesciami, aby w trakcie da¢ czas uczniom na przeczytanie, powtorzenie kolejnych
rozdziatow.

Tabela 12 MOL dla ,Pana Tadeusza” —w atek Jacka Soplicy - historyczny

1/2|3]4|5|6|7[8[9]10
11]12|13]14/15(16/17|18|19| 20
21|22|23|24|25[26|27|28|29| 30
31|32|33|34/35[36/37(38|39| 40
41]|42|43/44|45|46|4748|49| 50
51]52|53|54|55[56|57|58|59| 60
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61/62|63|64|65|66|67|68/69| 70

71|72|73|74(75[76|77|78|79| 80

81/82|83|84/85|86/87(88|89| 90

91]92|93|94/95[96/97|98(99/100
Zrodio: Badania wiasne. Kluczbork, styczen 2009 r.

Powyzej analiza matrycy MOL wskazuje, iz 11% z pierwszych 100 stron dzieta to
ukazanie watku historycznego zwigzanego z Jackiem Soplicg. Dalej w utworze watek
ten bedzie zabieratl coraz wiecej miejsca, z kolei ostabnie watek romansowy.
Najwazniejsze watki ,Pana Tadeusza” to przemiana Jacka Soplicy — zwigzany z nim
watek historyczny, romans Tadeusza z Telimeng i mitos¢ do Zosi, spor Horeszkow z
Soplicami 0 zamek i spor Asesora z Rejentem o Kusego i Sokofa. Gdybysmy przyjeli,
iz kazdy z tych watkéw stanowi po 20% tresci dzieta, czyli wszystkie razem to 80%,
wowczas pozostale 20% to opisy przyrody i piekna ziemi litewskiej, obyczajow
szlacheckich bedacych takze przedmiotem analizy podczas zaje¢. Zatem niczego
uczen nie moze pomingc¢, wszystko jest tutaj wazne.

Tabela 13 MOL dla ,Potopu” —w atek Andrzeja Kmicica - historyczny

1/2/3]4/5/6|7]|8|9]10
11|12]13|14|15/16/17|18|19| 20
21|22|23|24|25|26|27(28|29| 30
31|32|33|34|35|36|37|38|39| 40
41|42|43/44|45|46|47|48/49| 50
51/52/53|54/55/56/57|58|59| 60
61/62/63/64/65|66|67|68|69| 70
71|72|73|74(75[76|77|78]79| 80
81/82/83/84/85/86/87/88/89| 90
91/92/93/94/95/96/97|98(99/100
Zrodio: Badania wiasne. Kluczbork, styczen 2009 r.

Watek Andrzeja Kmicica to 65% zapisanych pierwszych 100 kart powiesci
Henryka Sienkiewicza. Tutaj uczen przez caty czas niemal widzi te postac i nie ma
watpliwosci, ze to pierwszy plan wydarzen. Nawet jesli Kmicic jest nieobecny, to
osoby pierwszoplanowe o nim mowig, a jesli nie o nim opowiada narrator, to o
wydarzeniach historycznych, atmosferze czaséw, w ktorych przyszio zy¢ Polsce w
XVII wieku. Uscisliimy moze, ze ,Potop” to powies¢ rozpisana na 784 stronach (3
tomy) zatem na jej opanowanie uczen musi przeznaczy¢ blisko 79 godzin, aby
uzyska¢ zadowalajacg ocene. Z kolei to oznacza, ze jesli na czytanie przeznaczy
godzine dziennie, to musi zacza¢ czyta¢ ,Potop” ponad dwa miesigce wczesniej,
przed lekcjg omawiajgcq problematyke tego dzieta. A co z lekturami omawianymi w
trakcie tych dwoch miesiecy, kiedy uczeh czyta ,Potop” H. Sienkiewicza?

Podsumujmy moze wnioskami rozwazania tego rozdziatu. Ot6z ustalilismy, ze
sama sprawnosc¢ czytania jako rodzaj narzedzia poznawczego to nie wszystko.
Uczen szkoty $redniej jest zobowigzany do opanowania lektur zaleznie od szczebla
ksztalcenia, klasa pierwsza 5, potem druga 14 i 8 lektur w klasie trzeciej. Niestety,
wszelkie czynnosci zwigzane z tym jakze waznym zadaniem spoczywajg na barkach
ucznia. Nauczyciel i szkota wigczajq sie do tego procesu poznawania jako inicjatorzy
proceséw myslowych, podczas interpretacji i analizy, podczas oceny opanowania
lektur przez ucznia. Matryca Opanowania Lektury — nowe narzedzie majgce
zobrazowa¢ niektore procesy edukacyjne — wskazuje na to, ze im wieksze
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rozwarstwienie i nagromadzenie watkbw w lekturze, tym jest on trudniejszy do
opanowania; podobnie tez im bardziej obszerna lektura, tym wysitek wktadany w jej
opanowanie wiekszy. Takie zroznicowanie watkow, lektur i wzrost ich objetosci
nastepuje w klasie drugiej szkoty Sredniej.

Rozdziat Il Lektury na maturze

Szkota srednia tradycyjne konczy sie egzaminem maturalnym. Jako ze gtowny
nacisk w ksztatceniu literackim i historycznoliterackim spoczywa na czytaniu lektur,
uczen moze spodziewaé sie, ze zdobytg wiedze bedzie modgt wykorzystaé na
zakonczenie swojej edukacji szkolnej. Ciekawe zatem jest, czy matura wymusza na
uczniach znajomos¢ kanonu lektur, ktérych przygotowywanie i opanowywanie zajeto
tyle czasu na przestrzeni ostatnich trzech, czterech lat zycia ucznia?

Wspoiczesna matura z jezyka polskiego ma dwie formy, ustng i pisemna, przy
czym pierwszg uczen zdaje w swojej szkole i tam jest oceniany przez niezalezng
komisje, z kolei mature pisemng zdaje w swojej szkole, ale potem jest ona
przesytana do komisji zewnetrznych, jest oceniana anonimowo. W przypadku matury
ustnej uczen ma prawo w klasie drugiej ztozy¢ projekt swojej prezentacji w formie
zagadnienia i po akceptacji komisji moze go rozwing¢ - z reguly sg to 2-3 strony A4
pisane recznie lub komputerowo. Zatem jesli w klasie drugiej znajdzie pomyst na
SWojg prezentacje, to ma 1,5 roku na jego realizacje. To pokazny przedziat czasowy i
do wykorzystania wszystkie lektury z kanonu, ale i spoza niego, a takze szereg dziet
spoza literatury, poniewaz tematy prezentacji mogq dotyczyc teatru, filmu, malarstwa
czy jezykoznawstwa.

Przy zalozeniu, iz prezentacja ustna maturzysty bedzie dotyczyta literatury, aby
miata ,rece i nogi”, dobrze bytoby skorzysta¢ z co najmniej trzech poznanych lektur
kanonu. Poniewaz nie jest to czas i miejsce na streszczanie lektur, maturzysta omowi
tylko po jednym gtéwnym watku wybranych lektur, dostosowujac go do potrzeb
tematu prezentacji. Zauwazmy przy tym, ze trzy lektury to orientacyjnie okoto 10%
catosci kanonu. Jeszcze mniej optymistyczne dla jakosci matury ustnej moze by¢
ustalenie inne, mianowicie przy zatozeniu, ze lektur jest 30, a kazda ma powiedzmy
statystycznie 2 watki, co daje liczbe 60 watkéw dla catosci — tylko hipotetycznie — to
wykorzystanie trzech watkdéw z 60 na egzaminie dojrzatosci daje wartos¢ 3%. Te 3 %
w zadnym stopniu nie odpowiadajg wymaganiom co najmniej 30% znajomosci
materialu na ocene semestralng czy roczng ucznia, a co do czasu potrzebnego na
czytanie lektur stanowig 22 godziny z wyliczonych wczesniej 736 godzin potrzebnych
na przygotowanie i opanowanie wszystkich lektur do omowienia na zajeciach (3%).

Tabela 14 Wykorzystanie lektur na maturze ustnejdl  a 60 watkow

1/2|3|4|5|6|7(8]9]10
11(12|13]14/15(16(17|18|19| 20
21|22|23|24|25(26|27|28|29| 30
31/32|33|34/35/36|37|38|39| 40
41)42|43|44|45]|46|47|48|49| 50
51/52|53|54/55|56|57|58|59| 60
Zrodio: Badania wiasne. Kluczbork, styczen 2009 r.

Maturzysta moze zauwazycC, ze np. watek X pojawia sie w wiekszej ilosci dziet i

nawet bedzie miat czas na to, aby je wskazac¢, ale aby nie przekroczy¢ limitu
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czasowego, skupi sie na dwadch, trzech przyktadach. Oczywiscie taka jest konstrukcja
matury ustnej i uczen, maturzysta jest uprawniony do tego, aby swojg prezentacje
wykreowa¢ samodzielnie. Nie mozna jednak przyzna¢ temu sposobowi
potwierdzania dojrzatosci jako ucznia, ze ma on mobilizujgcy wptyw na czytelnictwo
lektur dla uczniéw klas nizszych. Nie mobilizuje tez do czytania lektur samego
maturzyste, poniewaz nawet nie musi on zna¢ dokladnie lektury, na ktorej watek sie
powotuje w prezentacji. Zapytany np. o innych bohateréw tego samego utworu, lecz
spoza watku, o ktérym mowi, moze uznaé pytanie za tendencyjne lub nielegalne.

Matura pisemna jest podzielona na dwa etapy, test na rozumienie tekstu i pisanie
wypracowania w oparciu o fragment podany w arkuszu. Test na rozumienie tekstu
nie ma zadnego zwigzku z poznanymi lekturami, zatem ich opanowanie, MOL, nie
jest tutaj analizowane. Jesli zas idzie o druga czesé, to zwykle zagadnienie matury
pisemnej jest sformutowane: ,W oparciu o podany w arkuszu fragment i znajomos¢
lektury...” Obliguje on niejako maturzyste, autora wypowiedzi pisemnej do tego, aby
udowodnit znajomos¢ lektury. W praktyce jednak jest tak, i kazdy egzaminator o tym
wie, iz niezaleznie od wiedzy o lekturze, oceniana jest zgodnos$¢ pracy pisemnej
ucznia z kluczem, czyli oczekiwaniami autoréw zagadnienia maturalnego, oczywiscie
pomijajac calg warstwe formalng, czyli umiejetnos¢ tworzenia celowej kompozyciji
spoéjnej stylistycznie i w miare pozbawionej bteddéw formalnych. Nieznajomos¢ catosci
utworu nie jest ,karana” obnizeniem oceny, jesli juz, to najwyzej brakiem 1-2 punktéw
za tzw. walory pracy, za ktérg uczen moze otrzyma¢ maksymalnie 50 punktow.

W podsumowaniu rozdziatlu zaznaczmy, iz nie interesowata nas jakos¢ czy tez
ocena matury z jezyka polskiego. ZajmowaliSmy sie maturg wytgcznie jako
domysinym dla ucznia celem zakonczenia cyklu edukacji opartej na kanonie lektur
szkolnych. Skoro nacisk na czytanie i poznawanie arcydziet literackich jest tak duzy
w trakcie lat edukacji jezyka polskiego, uczen moze spodziewac sie, iz zostanie to w
jakis sposdb wyeksponowane na egzaminie koncowym. Lektury sg jednak obecne w
zyciu ucznia na co dzien, ale podczas egzaminu jest z nich zwolniony, w zasadzie
chodzi o wykazanie sie ,czym$ innym” — nie bedziemy teraz tego analizowac i
ustalac.

Whioski wiasne

Kiedy rodzi sie dziecko, przez dtugie miesigce i lata jest uzaleznione od rodzicéw
nie tylko w sprawie diety. Zwykle je to, co mu sie podaje. Jesli krzyczy lub narzeka, w
pierwszym odruchu matka przystawia je do piersi, a potem do butelki, aby sprawdzic,
czy nie jest gtodne. Z czasem brak apetytu moze swiadczy¢ o chorobie dziecka. To
poréwnanie jest metaforg poznawania $wiata i zycia przez mtodego cziowieka,
ktérego pierwszymi nauczycielami sg rodzice.

Kazdy nauczyciel ,karmigc” swoich uczniéw wiedzg, zauwaza czy, jak, kiedy i ile
moze im tego ,pokarmu” podaé. Brak zainteresowania zadaniami, brak gtodu, ocenia
jako chorobe i stara sie dotrze¢ do sedna problemu, znalezienia lekarstwa. W ten
SposOb powstata ta praca badawcza jako poszukiwanie odpowiedzi na pytanie,
dlaczego wspoiczesni uczniowie szkét srednich nie chca, nie czytajg i nie majg
zamiaru czytac lektur szkolnych, mimo kar w postaci ztych ocen, grozb powtarzania
roku, wiasnej ztosci, frustracji, streséw, depres;ji i czesto zepsucia relacji z rodzicami.
Problem nieczytania lektur w szkole $redniej, czyli niespetniania swoich obowigzkow
szkolnych narasta z roku na rok, z miesigca na miesigc, az w niektorych szkotach
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dotyczy 100% zespotow klasowych. Nauczyciele polonisci dwojg sie i troja,
przescigajg w organizowaniu sposobéw zachecania do czytania, ale to nie pomaga.

Juz nawet nie chodzi o powiekszajgca sie armie ucznidw, ktérzy nie czytajg
zadnej lektury przez caly cykl ksztatcenia w szkole $redniej. Czy mozna nic nie
czyta¢ i zdaé? Oczywiscie, wszystko jest mozliwe. Chodzi jednak o fakt, ze
nieczytanie lektur, czyli brak reakcji na obowigzek szkolny staje sie powoli normg
postepowania ucznidw. Kazda natomiast norma formalne czy tez nieformalna z
czego$ wynika i mylitby sie ten, kto twierdzitby, iz problem niecheci do czytania lektur
w szkole sredniej to efekt wytacznie lenistwa i zycia w wirtualnym swiecie miodziezy.

W tej pracy zostaly poruszone trzy aspekty majgce powazny wptyw na nieche¢ do
czytania lektur szkolnych w szkole sredniej. Nalezg do nich:

a) niska sprawnos¢ czytania wywotujgca niechec do siedzenia nad ksigzka;

b) nieodpowiedni do mozliwosci ucznia sposéb realizacji lektur, zte roziozenie

ciezarow obowigzku czytania w ré6znych klasach;

c) brak motywaciji czytania lektur poprzez egzamin maturalny, do ktérego zdania

nie trzeba czytac lektur.

W trakcie badan sprawnosci czytania przeprowadzonych na grupie 336 uczniéw
szkoét Srednich ustalono, iz $redni czas potrzebny do przeczytania jednej strony
lektury szkolnej to okoto 3 minut. Poniewaz jednak nie chodzi tutaj o samo
przeczytanie a opanowanie lektury, do wskazanych 3 minut dodaliS§my 2 minuty na
zapisanie prostych notatek, dwoch zdan planu na kazdej stronie oraz dodalismy 1
minute na powtorzenie — nauczenie sie tego, co uczen napisat badz przypomnienia
sobie tego przed czy w trakcie zajec z lektury.

Badajac dane dotyczace lektur szkolnych w szkole $redniej, ustalilismy, iz
uczniowie majg 7319 stron tekstu do opanowania, co sie przektada na 736 godzin
czytania i nauki. Czytanie lektury wspoétczesnej, ktérej akcja rozgrywa sie aktualnie i
Swiat w niej przedstawiony jest dla ucznia znany, to zupetnie inna czynno$¢ niz
czytanie ksigzki sprzed stuleci. Aby zrozumieC jej tres¢ i przestanie, uczeh musi
nauczy¢ sie tego Swiata — mowigc w duzy uproszczeniu. Czytanie lektur przez
wspofczesnego ucznia nastawionego ha obcowanie ze $Swiatem obrazu i
dynamicznym, ale ubogim jezykiem wypowiedzi, to ciezsza przeprawa niz dla
ucznidw konczacych szkote srednig jeszcze dziesiec, pietnascie lat temu. Rozwdj
cywilizacji technicznej nie miat tak ogromnego wplywu na identyfikowanie sie
miodziezy ze Swiatem wspoiczesnym, jak ma to miejsce teraz. Dla poréwnania,
gdyby cztowiekowi oswiecenia kazano w szkole uczy¢ sie i poznawac¢ dogtebnie
Swiat na przykfadach literatury sarmackiej, z pewnoscig reakcjg na to bytby bunt
przeciwko szkole. Bowiem ludzie oswiecenia byli olsnieni dorobkiem swiata nauki i
wszystko, co przeszie, byto sarmackie, czyli zte, bezuzyteczne, zacofane. Podobnie i
uczniom szkét srednich wszystko co nie uwzglednia wspoétczesnego rozwoju
informatycznego, moze wydawac¢ sie zacofane i wzbudza¢ nieche¢ do czytania.
Wspbiczesnie bowiem, jak nigdy wczesniej, terazniejszos¢ budzi pytania o jutro, a
nie o przesziosc, bo to przysztos¢ w zwigzku z dynamikg rozwoju moze wnie$¢ do
zycia ludzi nowsze, lepsze wartosci.

Badania wykazaty, iz najwieksze zaangazowanie w odniesieniu do czytelnictwa
musi towarzyszy¢ uczniom klas drugich przy trzyletnim cyklu nauczania. Majg oni
najbardziej rozbudowany zestaw lektur w potgczeniu z ich wielowatkowoscig i
objetoscig. Wyobrazmy sobie statystycznego ucznia klasy pierwszej szkoty Sredniej,
ktéry ma problemy z przeczytaniem i zrozumieniem lektur liczacych tgcznie okoto 700
stron. Problemy te majg zwigzek miedzy innymi z brakiem nawyku czytania
wyniesionym z poprzednich szkét, dojrzewaniem, nowym otoczeniem, szeregiem



18

innych trudnych przedmiotow, nawarstwianiem sie réznych problemow szkolnych i
pozaszkolnych w zyciu ucznia, w tym nieumiejetnos¢ ksztalttowania czasu wolnego
czy zainteresowanie dynamicznie rozwijajgcym sie swiatem multimediéw. Ten sam
uczen otrzyma w klasie drugiej, czyli kilka miesiecy poOzniej, jak juz poczuje sie
gospodarzem w nowej szkole, ,dawke” okoto 4000 stron do przeczytania. Przez caly
czas nalezy podkreslaé, ze nie chodzi tu o przeczytanie tylko, ale opanowanie,
nauczenie sie niektdrych wtasciwosci Swiata przedstawianego w literaturze, ktére
czesto bywa niemozliwe i zniechecajace.

Mozemy oczywiscie prowadzi¢ akademickie dyskusje, czy uczenh szkoty Srednigj
da rade przeczytaC¢ i opanowac¢ wszystkie lektury, czy powinien dac¢ rade i czy
nauczanie poprzez czytanie lektur jest metodg adekwatng na miare XXI wieku?
Réwnie dobrze mozemy pytaé, czy 6w sposob ksztalcenia pozostawiajgcy coraz
bardziej zinformatyzowanego miodego cziowieka samemu sobie z problemami
bohaterow literackich, ktorych tak naprawde uznaje on za przestarzatych, mitycznych
czy bajkowych (aby nie uzy¢ okreslenia ludzi zyjgcych w oswieceniu i nie powiedzie¢
wprost: zacofanych) czy ten sposob jest uczciwy i spotecznie sprawiedliwy? Czy
wspoitczesne dazace do sukcesu spoleczenstwo ma prawo ,okrada¢ z czasu
wolnego” dorastajgcych obywateli, nakazujgc im obligatoryjnie samouctwo? Tak
mozna by interpretowac¢ system uczenia w polskich szkotach oparty w duzej mierze
na samodzielnej pracy ucznia po lekcjach.

Jeszcze niedawno 30-40% ucznidw bylo przygotowanych do zaje¢ z omawiania
lektur szkolnych. Aktualnie wynik ten spada ponizej 15% standw klasy. Oznacza to,
iz 2-3 ucznidw poczuwa sie do obowigzku czytania lektur, pozostali godzg sie na
ocene dopuszczajgcqg lub niedostateczng z jezyka polskiego w szkole $redniej.
Starzy dydaktycy mawiali, iz jesli 10-20% ucznidéw ignoruje swoje obowigzki wobec
szkoly, to jest to grupa po prostu stabszych uczniow, ktdrzy sobie nie radzg z
zadaniami szkolnymi. Jesli natomiast zdecydowana wiekszo$¢ sobie z owymi
zadaniami nie radzi i nie chce sobie radzi¢, to winy nalezy szukaé po stronie zadan
lub systemu ksztalcenia. Frustracja polonistOw z racji nieczytania, niewypetiania
swoich obowigzkéw szkolnych przez uczniow szkot srednich, a czesto zupeilna
bezradnos¢ wobec zagadnienia powinna uwzglednia¢ prawde o mozliwosciach
ucznia wspotczesnego. Niech uczen przeczyta chociaz 30%, to wystarcza dzisiaj,
aby nosi¢ miano wyksztatconego.

Roman Rzadkowski
Kluczbork, 29.01.2009 r.



